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محمد خضری اقدم ؛ سید مهدی سجادی"؛ عباس منوچهری " 
علیرضا صادق زاده قمصری۴ 
هدف اصلی این پژوهش, نقد تربیت مدرن در پرتو انديشه 
های تربیتی هانا آرنت می باشد. برای دستیابی به این هدف» 
از روش توصیفی-تحلیلی بهره گرفته شد. به صورتی که 
نخست» ضم نگذری بر اند یشه هانا آرنت» مفهوم و جایگاه 
تربیت د رانديشه او بررسی‌شده» سپس, در پرئ وآندیشه‌های 
تربیتی ایشان به‌تقد تربیت مدرن پرداخته‌شده و در آخر 
مولفه‌های تربیتی مطلوب آرنت مورد تحلیل و بررسی 
واقع‌شده است. نتایج حاصل از این پژوهش حاکی از آن 
اس ت که تعلیم و تربیت دارای جایگاهی مهم و مرتبط با سایر 
عناصر اند يشه فلسف یآرنت می باشد. علاوه بر اين» از منظر 
هانا آرنت تربیت مدرن با چالش‌هایی همچون گسست 
تسلی» تقلیل مفهومیء حذف سندیت» رشد ناقص و سیاست 
زدگی مواجهه است. در برابر این وضعیت» آرنت گونه ای 
مطلوب از تعلیم و تربیت را ارائه می کند که دربردارنده 
مولفه‌ها یی نظیر بین الذهانی بودن, اقتدار مداری» معطوف به 
رشد بودن» داشتن جنبه مراقبتی و غیرسیاسی بودن می باشد 
واژه‌های کلیدی: 
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۶ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربییت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۵ شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۴ 


مقدمه 
مدرنیته ۲ همچون برهه‌ای از حیات مادی و معنوی بشر از جنبه‌های گوناگون مورد نقد قرار گرفته 

است. این امر در مورد جنبه‌ها و مظاهر مختلف آن نیز صادق می‌باشد. یکی از اين جنبه‌ها؛ تعلیم و تربیت 
مدرن" است که متضمن الزامات و اقتضائات مدرئیته و گفتمان حاکم بر آن است. با توجه به چنین 
دلالت‌هایی است که تعلیم و تربیت دوره مدرنیته ضمن اینکه دربردارنده خصایص ویژه‌ای شده از انواع 
دیگر تعلیم و تربیت متمایز شده است به‌نحوی که چنین تمایزی دلالت‌های ویژه‌ای را در ابعاد مختلف امر 
تربیت به همراه داشته و نیز بر چنین اساسی بوده که این دلالت‌ها همچون ملفه‌های تعلیم و تربیت مدرن از 
مناظر فلسفی و ایدئولوژی مختلفی مورد نقد و ارزیابی قرار گرفته است. در این زمینه نکته قابل توجه این 
است که مرور ادبیات نقادانه در باب مدرنیته و به دنبال آن تعلیم و تربیت مدرن حاکی از سیطره چشم‌انداز 
نقد برونی ‏ است؛ بدین معنا که نقاد خارج از منظر مدرنیته و مبتنی بر پارادایم‌های فکری متفاوت از آن به 
چنین امری می‌پردازد. دراین‌باره می‌توان به سه جریان سنت گرایی"؛ چپ و پست‌مدرنیسم مانند گونه‌های 
مختلف نقد برونی مدرنیته اشاره داشت (5۵011۵,2012) که هر یک بر مبنای بر رویکرد خاص خود. مدرنیته 
و تعلیم و تربیت مدرن را مورد وا کاوی قرار داده‌اند. علاوه بر اين چشم‌اندازن می‌توان از رویکردی دیگر در 
نقد مدرنیته سخن گفت که به وسیله آن می‌توان تعلیم و تربیت مدرن را از منظر نقد درونی *مدرنیته نگریست؛ 
بدین معنا که می‌توان ب رکنار از الزامات نقد بیرونی نسبت به مدرنیته» از نگاهی دیگر به این مسئله پرداخت. 
در اين راستا باید گفت اتخاذ چنین رویکردی در نقد و بررسی تعلیم و تربیت مدرن علاوه بر این که فهمی 
متمایز و مبرا از پیش‌داوری‌های موجود در رویکردهای سنت گرا چپ" و پست‌مدرن "را باز می‌نمایاند» 
چشم‌انداز جدیدی را در ادییات مطالعات نقادی در باب تعلیم و تربیت مدرن می گشاید. به گونه‌ای که 
گشایش چنین منظری موجب قوام شناخت نسبت به تولیدات فکری جدید در این زمینه شده و همچنین 
تمه 

ممتهعن60 عم , 

عنانت اقصهواه . 


صعتلمصمت 20 . 
منت تقصعاما . 


۶ در این زمینه می‌توان به اندیشه‌های نقادانه متفکران محافظه کار پایدار گرا و ماهیت گرا همچون یکی از نمونه‌های نقد 


سنت گرا بر ترییت مدرن اشاره داشت. 


0۳ 


۷ در این باره می‌توان به فیلسوفانی چون گرامشی و نیز اندیشمندان تعلیم و تربیتی همچون پائولو فریره» ايوان ایلیچ و مایکل 
اپل اشاره داشت که در پرتو تئوری‌های مار کسیسم کلاسیکک و نو به‌نقد عناصر و کار کرد تربیت مدرن پرداخته‌اند. 
۸ نقد پست‌مدرن تربیت در پرتو اندیشه فیلسوفان پست‌مدرنی چون لیوتار دریداء فو کو» بودیار و... شکل گرفته و در کار 


اندیشمندان تعلیم و تربیتی چون هنری ژیرو؛ پیترتابمن» کلرمونت گویتس ویلیام. ای.دال و ...تجلی‌بافته است. 
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بستری را فراهم نموده تا این گونه تعلیم و تربیت از دریچه‌ای دیگر مورد فهم بررسی و نقد قرار گیرد. در 
این زمینه هنا آرنت یکی از اندیشمندانی است که با اتخاذ چنین رویکردی چشم‌انداز جدیدی را به روی این 
مسائل گشوده است به‌طوری که با وجود این که بیشتر در حوزه فلسفه سیاسی و مانند کاوشگر پدیدارهای 
جدید قرن بیستمی چون تمامیت‌خواهی ۱ شناخته شده درباره مسائل دیگر نیز اندیشیده است ,1ع13:0) . 
(2006 آرنت جستارهای خود را در باب این موضوع‌ها بر مبانی فلسفی محکمی استوار نموده و با توجه به 
آن. جنبه‌های مختلف مدرئیته ازجمله تعلیم و تربیت مدرن را در بافتاری انضمامی " همچون نظام آموزش و 
پرورش آمریکا مورد نقد و ارزیابی قرار داده است (2014 ,12050). 

در راستای فهم دید گاه‌های تربیتی آرنت» پژوهش‌هایی انجام شده‌اند که از جمله آنها می‌توان به 
مگرینی" اشاره کرد. او ضمن اشاره به مفهوم تربیت هستی شناختی مبتنی بر فلسفه هنا آرنت خاطرنشان 
می‌سازد که در اين منظ آموزش متوجه وجه اونتیک دانش آموز و یاد گیری متوجه وجه اونتولوژیک یا 
هستی شناختی تربیت می‌باشد. چنانکه. برخلاف بعد اونتیک تربیت که متضمن عناصری چون هدف‌های 
رفتاری» برنامه درسی از پیش تعین شده و ارزشیایی است. بعد اونتولوژیک دارای ملفه‌هایی مانند آزادی» 
تکثر اختیار نمود و کنشگری می‌باشد. بر این اساس او معتقد است که متصدیان امر تربیت شهروندی 
می‌توانند از بعد انتولوژیک تربیت به منظور تربیت شهروندان استفاده نمایند (2012 ,۷1271 توپولسکی 
و لوین " نیز با اشاره به اهمیت اندیشه آرنت و دلالت‌های آن برای حوزه تربیت و به ویژه تربیت شهروندی 
بر این عقیده‌اند که می‌توان از دلالت‌های اندیشه‌های آرنت برای تربیت شهروندان در مدارس و کلاس درس 
بهره برد (2008 ,6۷9۷6] 2001 1000191) . علاوه بر اين» فشموان بر این باور است که آرنت در جستارهای 
تربیتی خود مانند فریره بر لزوم آزادسازی کودکان و نیز بسترسازی جهت رشد همه جانبه به منظور توانمند 
ساختن آنها به واسطه تعلیم و تربیت تا کید دارد تا بدین وسیله بتوان کود کان را از دست‌اندازی ایدئولوژی‌های 
حاکم محفوظ داشت (2010 ,51:000). اسنیل گرو " نیز ضمن اشاره به تأثیر بحران‌های سیاسی و اجتماعی 
قرن بیستم بر جستارهای تربیتی آرنت خاطر نشان می کند که نقد آرنت بر تربیت آمریکایی متوجه ابزاری 


شدن تربیت و نیز نحوه آموزش در مدارس است (2014 ,۲0۷6ع061٩)‏ . 
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با تمل در باب این پژوهش‌ها درخواهيم یافت که اگرچه هر یکک از آنها به نحوی اندیشه تربیتی 
آرنت را مورد تحلیل؛ تفسیر و بسط قرار داده‌اند» اما در هیچ یکک از آنها نقد تربیت مدرن در پرتو انديشه هنا 
آرنت را مورد توجه قرار نداده‌اند به‌نحوی که بتوان ضمن تبیین ارتباط اندیشه‌های تربیتی آرنت با دیگر 
جستارهای فلسفی‌اش جایگاه تربیت را در دستگاه فلسفی او تعریف نمود و بر اساس آن به بررسی نقادانه 
تربیت مدرنی پرداخت. لذاء این نوشتار با درک چنین ضرورتی ضمن مروری بر اندیشه آرنت در پی پاسخ 
به این سژال‌ها می‌باشد که تربیت در انديشه هنا آرنت چه معنا و جایگاهی دارد؟ چه مولفه‌هایی از تربیت 
مدرن مورد نقد هنا آرنت قرار گرفته است؟ و تربیت مطلوب در اندیشه هنا آرنت دارای چه ملفه‌هایی 


می‌باشد؟ 


مروری بر اندیشه هنا آرنت 

از آنجاکه هر متفکری انگارهای فکری خود را بر مبانی فلسفی و ایدئولوژیک مختلفی که متضمن 
نگرش‌هایی درباره انسان. جهان» معرفت و ارزش‌هاست و جهت گیری اند یشمند را تعیین می کند. بنا می‌نهد 
(2007 ,«ه/رزعف13009) آرنت نیز از این متفکران از این اصلی مستثنا نبوده است. دراین‌باره می‌توان اذعان نمود 
که رویکرد فکری هنا آرنت برساختی از ترکیب خلاقانه نگرش‌های فکری گوناگون در راستای فهم 
پدیدارهای حیات زیسته‌اش استوار است (2002 ,۳1011) . او در اين حیات متوجه موضوع‌های گوناگونی شد 
و از میان آن‌ها درگیر مسائل ویژه‌ای شد که محور جستارهای فلسفی او را نمایان سازد. اين موضوع‌ها را 
می‌توان دغدغه‌های فلسفی۱ آرنت نامید. کاوش در متون آرنت نشانگر برجستگی انسانی است که در عصر 
مدرئیته مورد انقیاد" واقع شده چنانکه او را تا سرحد نا انسائیت کشانده و هویت او را از فضایل اخلاقی تهی 
ساخته است (2008 ,[۳۵۵). در این وضعیت آرنت به منظور فهم بیشتر مصائب انسانی» وجوه مختلف 
وضع بشر را در ارتباط با زیست او در جهان و در برهه‌های مختلف تاریخی مورد بررسی قرار می‌دهد تا با 
فهم و توصیف پدیدارشناسانه" آن‌ها درک متفاوتی را از وضع بشر به دست دهد. او در اين زمینه با رجوع 
به مفاهیم مختلف وضع بشری " در یونان و رم باستان به بررسی آن‌ها پرداخته و در پرتو چنین شناختی به ارائه 
تصویری تاریخی و تحلیلی از تکوین مفاهیم و نیز تغییر آن‌ها تا عصر مدرنیته مبادرت نموده است و با التفات 


به این تصویر به تحلیل واقعیت‌ها و پدیدارهای موجود در مدرنیته می‌پردازد (2003 ,160010). آرنت در 


عم آهعنطنموم1طص . 

صمنامع زاو . 

ممتاوتنوعل آهعتوماممممصمصمطان ‏ 
ممتاترم» صقصصناط مطا . 


سر ی دن جد 
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وا کاوی‌های خود. مدرنیته را حاصل انحراف از مبادی جنبه‌های مختلف زند گی می‌داند که در آن مفاهیمی 
چون فعالیت» آزادی. سیاست» شهروندی» جهان» خشونت. قدرت و اقتدار به صورتی متمایز از مبادی 
اصیلشان باز تعریف شده‌اند و این امر باعث مشکلات فراوانی در این عصر شده است. او مهم‌ترین انحراف 
را در جابه‌جایی ساحت‌های حوزه‌های مختلف فعالیت زند گی دانسته که در آن امر اجتماعی جایگزین امر 
سیاسی شده است. به گونه‌ای که با حذف بستر عمومی و استلزام‌های آن یعنی کردار و گفتار عاقلانه و به 
ور ان وت زسته زا ترا حذف و یا کم‌رنگ شدن دغدغه‌های شهروندی فراهم ساخته است با۸60) 
(2002 در چنین وضعیتی از یک‌سوء کشانیده شدن انسان به‌سوی بستر شخصی و ضرورت‌های مترتب بر 
آن او را تا درجه حیوانی تنزل داده و از دیگر سوء حذف بستر عمومی " و سیطره استلزام‌های اجتماعی» زمینه 
را برای خشونت و نابودی بشری فراهم داشته است (1976 ,۸۲680۲). او با ترسیم چنین سیمایی از وضع بشر 
در دوره مدرنیته به نقد این وضعیت بر پایه بنیادهای فلسفی‌اش می‌پردازد. از دید او انسان در دوره مدرنیته 
از شرکت در بستر عمومی و نیز تأمین سعادت خویش بر حذر مانده است؛ زیرا در این عصر امر سیاسی از 
معنای اصیل خود که در آن تکثر آزادی؛ توزیع قدرت و عدم خشونت حاکم بوده تهی شده است و در 
چنین شرایطی با سلب آزادی مثبت از انسان و رانده شدن او در بستر شخصی» زمینه برای انقیاد انسان فراهم 
می‌شود (2009 ,۵9100). در اين وضع ناگوار است که دغدغه آرنت متوجه جنبه‌های مختلف زندگی 
بشر از جمله تربیت او شده تا بتواند ضمن درک این عصر ظلمانی راهی برای خروج از مصائب آن پيشنهاد 
نماید (1970 ,ا۸۲600). 


تعلیم و تریبت در اندیشه هنا آرنت 

مفهوم تربیت و جایگاه آن در انديشه هنا آرنت در ارتباطی پویا با سایر مباحث فلسفی او قرار دارد؛ 
به این معنا که آرنت در بیان اندیشههای تربیتی‌اش از رجعت به مبانی فلسفی‌اش بر کنار نبوده» بلکه 
اندیشه‌هایش پیرامون زادگی" انسان آغا گر" را بسط و گسترش داده است (2001 ,11516۷2). در این 
نگرش, زادگی نقطه شروع و هم‌چنین گرانیگاه جستارهای تربیتی‌اش اسست. به‌نحوی که آرنت «اساس 
هرگونه آموزش و پرورشی را زادگی يا این واقعیت که آدمیان در جهان زاده می‌شوند.» می‌داند ( ,۸6001 
9 ,۳ ,2009). در این نگرش زاد گی به این معناست که تولد انسان و ورود او به جهان دال بر پدیداری 
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نو و بی‌مانند در عرصه هستی است. به گونه‌ای که ورود انسان به جهان آغاز امر نوینی است؛ زیرا «ا 
آفرینش انسان اصل آغاز وارد جهان می‌شود و این در طبیعت آغاز اسست که چیز تازه و آغاز گرفته را 
نمی توان از روی هر آنچه ممکن است پیش تر روی‌داده باشد پیش‌بینی نمود و انتظار کشید.» ( ,۸۲6006 
7 ,1998). علاوه بر این آرنت دو مفهوم جهان و زندگی را در کانون بحث خود قرار داده و با توجه 
به این دو مفهوم ترییت را مسئولیت پذیری در قبال زندگی نوآمد گان و تداوم جهان قلمداد می‌نماید. لذا» او 
معتقد است که پرورش کاران بایستی از یک سو جهان را مانند گوهر وضع بشر و محل زیست او گرامی و 
بقاء و نامیرایی آن را پاس بدارند؛ زیرا جهان در صورت عدم محافظت در مقابل نوآمد گانی که برای ورود 
به آن آماده نشده‌اند. آسیب‌پذیر است. ازاین‌روه ضروری است که جهان سرزند گی و بقاء خود را با 
آغازهای بدیع و خلاق تداوم بخ‌شد. وگرنه در صورت نبود چنین آغازهایی» جهان زوال می‌یابد. از دیگر 
سوء لازم است نه‌تنها جهان را در برابر نوآمدگان نا شنا محافظت نمود بلکه باید از کودک در برابر چنین 
جهان غریب و نا شنا نیز مراقبت شود تا از خطرات موجود در آن در امان بماند و بتواند | ستلزام‌های ر شد 
خود را جهت ادامه حیات خود بپیماید (2009 ,۸6001). در پرتو این نگاه او معتقد است که «اگر انسان 
بخواهد فارغ از چنین مسئولیتی با شد باید از زاد و ولد بپرهیزد؛ زیرا در صورت عدم اتخاذ چنین م‌سئولیتی 
که به‌صورت تعلیم و تربیت جلوه گر می‌شود موجودیت انسان و جهان با خطر مواجهه می‌شود.» ( ,۸۵0۵1 
8 ,۳ ,2009). در این تو صیف. جهان شامل امور انسانی و غیرانسانی است که نو آمده وجود خود را در 
ارتباط با آن‌ها و نیز در برابرشان می‌یابد به گونه‌ای که زیست چنین موجود بی‌نظیری فقط در جهان و در 
برابر دیگران معنا می‌یابد و تنها در این وضعیت است که او می‌تواند خصیصه آغا زگری خود را نمایان کند 
و متوجه ناهمسانی خود با دیگر افراد همنوعش شود (2002 ,۸:0۵1). بر این اساس؛ تعلیم و تربیت 
ضرورتی مهم در زندگی بشر به شمار میآید؛ زیرا ارتباطی متقابل با اسان و جهان دارد. علاوه بر اين؛ 
می‌توان از ارتباط امر تربیت با سایر عناصر فکری در انديشه آرنت نیز سخن گفت. دراین‌باره می‌توان اذعان 
نمود که آرنت از طریق تربیت م ی کوشد زمینه را برای شکوفایی استعداد آغاز گری انسان مهیا کند 
به گونه‌ای که انسان تربیت‌نشده ضمن اینکه در مقابل جهان ناآشنا آسیب‌پذیر بوده و رشد او با خطر مواجه 
است. زیست دیگر انسان‌ها را نیز به خطر می‌اندازد (1998 ,۸:2001). درحالی که تعلیم و تربیت بستر رشد 
انسان را فراهم می‌نماید و او را برای ورود به جهان آماده می‌سازد به‌نحوی که انسان تربیت شده قادر خواهد 


بود امکانات خود را با ورود به جهان توسعه بخشد و نیز بتواند در بستر عمومی یعنی در فضایی آزاد 
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جلوه‌های تفا تلا و ناهمسانی خود را در ارتباط دیگران تحقق بخشد (2008 بطه0۷اع1 2240 ت00018]). 
با توجه به این موارد می‌توان گفت دغدغه آرنت درباره ضرورت قوام و دوام بستر عمومی به‌مثابه جهانی 
مشت رک که انسان‌ها بتوانند در آن قابلیت‌های انسانی خود را نمو و نمود ببخشند» درگرو تمهیدهای تربیتی 


است که قبل از ورود به چنین جهان مشترکی لازم است فراهم شود. 


نقد هنا آرنت بر تعلیم و ترییت مدرن 

ب‌زعم هنا آرنت بحران در تعلیم و تربیت عصر مدرنیته نتیجه قبول پیش‌فرض‌های نادرست درباره 
موضوع‌های مختلف است که انسان عصر مدرن آن‌ها را در زندگی خود عملی ساخته است به‌طوری که در 
این و ضعیت. امور مختلف زندگی از جمله تعلیم و تربیت با بحران و چالش‌های مختلفی روبرو شده است. 
او با نقد و بررسی عوامل مزثر بر چنین بحرانی تصویری از این وضعیت و همچنین شرحی از عوامل 
بحران‌ساز در تربیت مدرن را به دست داده که می‌توان آن‌ها را در قالب موارد زیر بیان نمود: 

۱ گسست نسلی: خودمحوری مبتنی بر فرد گرایی لیبرالیستی مانند نگرش مسلط بر تعلیم و تربیت 
مدرن زمینه را برای کاهش ارتباط بین الذهانی میان نسل‌های مختلف فراهم می‌سازد به گونه‌ای که کن ان 
وضعیت میان کود کک و بزرگ‌سال فرزند و والدین؛ دانش آموز و معلم تفاوت و فاصله چشمگیری ایجاد 
می‌شود (2011 ,13610۵1) به گونه‌ای که جداسازی دقیق شخصیت بالغ از نابالغ مانند یکی از شکننده‌ترین 
صورت‌های فرایند فرهنگ آموزی در این جوامع نمایان می‌شود (2000 ,16061167) .در این زمینه هنا آرنت 
انزوا و تنهایی نوآمدگان و نیز محروم بودن آن‌ها را از ارتباطات تعالی‌بخش انسانی به‌مثابه وضعیتی 
چالش برانگیز خاطرنشان نموده و آن را به مثابه یکی از بحران‌های مهم برای تربیت مدرن معرفی می‌نماید. 
او عدم وجود ارتباطات بین الذهانی میان نسل‌های مختلف از یکک‌سو و نیز میان کود کان با یکدیگر از سوی 
دیگر را موجد پدیده گسست نسلی می‌داند به صورتی که در این وضعیت «ضمن اينکه کودکک به‌تنهایی 
خود پرتاب‌شده» دروازه جهان بز رگک‌سالان نیز بر روی او بسته می‌شود.» (239 ۳۰ ,2009 ,۸۵6046). در چنین 
موقعیتی است که آرنت خطر نبود استلزام‌های ارتباط بین الذهانی یعنی گفتار و کردار را درک نموده به 
صورتی که نبود چنین استلزام‌هایی هویت و کیستی نوآمد گان را با مشکل مواجه خواهد نمود ,۸6006) 
(1998. در اين زمینه باید گفت که آرنت قبل از اين که متوجه گسست نسلی میان عناصر مختلف تعلیم و 


تربیت باشد و چالش‌های پیش روی این امر را در ساحت تعلیم و تربیت متصور شود. خطر گسست میان 
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انسان‌ها را در حوزه سیاست درک کرد و آن را یکی از دلایل پیدایش پدیده‌های سیاسی مانند تمامیت خواهی 
و ظهور جوامع توده‌ای دانسته است (2008 ,۷10200201012[0). او دلیل وجود چنین امری را در عرصه 
تعلیم و تربیت به دید گاه‌های تربیتی مدرن که به عقیده او ريشه در اندیشه‌های تربیتی نضح یافته در اروپای 
مر کزی دارند و در اندیشه‌های تربیتی ژان ژا ک روسو " نمود یافته‌انده نت می‌دهد (2000 ,۷۷1605). چنانکه 
در اين دید گاه‌ها. کودک به‌مثابه گرانیگاه جریان تربیت عمل می‌کند. درنتیجه این موقعیت» زمینه برای 
فردگرایی او فراهم و کودکک به‌سوی خود آیینی و خودمحوری سوق داده می‌شود. همچنین» او را از 
تجربیات ارتباط بین الذهانی محروم داشته و زمینه بیگانگی او را با نسل گذشته فراهم می‌سازد به‌نحوی که 
کودک تازه‌وارد با بسته شدن درگاه بزرگ‌سالان بر روی خویشتن زمینه گسست خود را از دیگران فراهم 
ساخته و باعث محرومیت خود از درک و فهم خود از دیگران و دیگران از او می‌شود (2009 ,۸۵00). از 
ویژگی‌های یک وضعیت تربیتی مطلوب. وجود ارتباطات بین الذهانی میان عناصر مختلف تربیتی و نسل‌های 
مختلف است. درحالی که از منظر آرنت تربیت مدرن با ایجاد گسست. بسترسازی برای فردگرایی» خود 
آیینی و رقابت از استلزام‌های تعلیم و تربیت مطلوب دور می‌شود. در تائید اين مدعا می‌توان گفت که 
فرد گرایی و رقابت‌های ناسالم در ساحت‌های مختلف تعلیم و تربیت بعد از گذشت سال‌ها ذهن اندیشمندان 
دیگری را در حوزه تعلیم و تربیت مشغول ساخته که در اين زمینه می‌توان به نل نادینگز" اشاره کرد. او در 
کتاب «تعلیم و تربیت و دمکراسی در قرن بیستم " رقابت‌جویی و فردگرایی را یکی از ایرادهای تربیت 
آمریکایی برشمرده و بر لزوم ارتباط و همکاری نه‌تنها در سطح ملی بلکه در سطح جهانی تأکید می کند 
(2013 ,5ع00010). 

۲. تقلیل مفهومی: فر و کاست محتوای تعلیم و تربیت و حذف یکی از جنبه‌های آن به نفع رشد جنبه 
دیگر امر تربیت را با خطر تقلیل محتوایی مواجه می‌سازد (2001 ,۳۵1) .به‌زعم آرنت چنین امری در تعلیم 
و تربیت مدرن مشهود است. چنانکه جریان تعلیم و تربیت به‌صورت امری فرآیند محورء عمل گرا و مهارت 
مدار درآمده و سایر جنبه‌های تربیت یعنی موضوع و محتوای درسی کم‌رنگ‌تر شده و يا به فراموشی سپرده 
شده‌اند. آرنت در این زمینه از دو نوع جایگزینی در عرصه تعلیم و تربیت سخن می‌گوید که موجد چنین 
تقلیل و فر و کاستی شده است. نخست. جایگزین شدن مهارت به‌جای دانش است. چنانکه محتوای تعلیم و 


تربیت و دانش موضوعی اهمیت خود را از دست داده و به‌جای آن دانش آموزان به مهارت آموزی و یادگیری 
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فرایند تشویق می‌شوند. دوم جایگزین شدن بازی به‌جای کار یا جایگزین شدن س رگرمی به‌جای کار جدی 
است. این دو نوع جایگزینی جریان تعلیم و تربیت را به نحوی دیگر برای معلمان و دانش آموزان بازنمایی 
می‌ کند (2000 ,۷۷165). در این بازنمایی» دانش آموز فردی است که تنها به یاد گیری مهارت‌ها پرداخته و 
معلم نیز کسی است که «تعليم‌دیده برای اين که موضوع خاصی را آموزش دهد نه برای اين که بر موضوع 
خاصی تسلط داشته باشد.» (229 .۴ ,2009 ,۸6۳06). دراین‌باره می‌توان گفت که رواج اين عقیده «نقش 
معلم را نیز تحت تأثیر قرار می‌دهد. چنانکه او را همانند يکث آموزشگر صرف بازنمایی می کند. در این 
تصویر معلم به عنوان یک یاد گیرنده هم پای دانش آموز به یاد گیری می‌پردازد. بر اساس این تصوره معلم 
خود ملزم به دانستن موضوع‌های مختلف دانش به‌منظور انتقال آن‌ها به شاگردان نخواهد بود.» ( ,۱۷1605 
8 .۳ ,2000). علاوه بر این تسلط چنین انگاره ناقص از مفهوم تربیت موجب برهم زدن توازن میان 
فرایندهای سه گانه یاد گیری یعنی گوش کردن, دیدن و اقدام می‌شود. نلر ! دراین‌باره معتقد است که تأ کید 
بیش از حد آموزش و پرورش مدرن بر یاد گیری از طریق عمل باعث به هم خوردن این توازنی می‌شود؛ 
درحالی که در یاد گیری مطلوب و ایدثال لازم است هر سه نوع فرایند یاد گیری به‌صورت متوازن وارد شوند 
(2000 ,16061167). آرنت دلیل چنین تقلیلی را در مفهوم تربیت در دوره مدرنیته به سلطه ذهنیتی نسبت می‌دهد 
که از آن به ذهنیت آموزشگری تعبیر می کند. در این ذهنیت پداگوژی به علم آموزش تکامل یافته و به طور 
کامل از موضوع آموزش جدا می‌شود. او عامل این جدایی را روان‌شناسی مدرن و اصول عقیدتی عمل 
باورانه نسبت به تعلیم و تربیت می‌داند(2009 ,۸:۵۵1) . 

۳ حذف سندیت: باوجوداینکه ایدئولوژی‌ها و نظرات تربیتی مدرن به نقد اقتدار ترییتی پرداخته و 
سندیت معلم را زیر سوال برده‌اند به‌طوری که از منظر آن‌ها «تربیت اقتداررگرایانه و سندیت معلمی‌ای که 
مترتب بر آن است از یکک‌سو تلقین آمیز خواهد بود و از سوی دیگر به خودمختاری و استقلال دانش آموز 
ضربه می‌زند.» (17 ۳۰ ,2088 ,6[1عن0 ۵00 ۷100 سندیت و اقتدار معلم یکی از موضوع‌های مهم در 
جریان تعلیم و تربیت به شمار می‌رود. چنانکه» برخی اندیشمندان تربیتی معاصر مانند اشتایتر " آن را یکی 
اصول تربیتی دانسته و بر لزوم آن در جریان تربیت تأ کید ورزیده‌اند (1956 ,1105(/۵5) درواقع» معلم چنین 
سندیت و اقتداری را به‌واسطه دانشی که در موضوع‌های گوناگون درسی دارد» به دست می آورد ۷۷:00) 
(2008 ,002011 ۰270 سندیت و اقتدار او را بر جایگاهی برتر از نظر محتوایی و حقوقی بر کودک نشانده 
تا بتواند جریان تعلیم و تربیت را هدایت نماید (1959 ,۳۵۵7۵).هناآرنت در این زمینه با فهم اين موضوع و 
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نیز درک خطرات مترتب بر تربیت مدرن» حذف سندیت معلم را یکی از ایرادهای تربیت مدرن برشمرده و 
آن را باعث ناخوشایندی‌های زیادی در امر تربیت می‌داند. به زعم او» در تربیت مدرن» مفهوم تربیت به بازی 
و مهارت آموزی فرو کاسته شده و به سبب آن نقش معلم به آموزشگری صرف تقلیل یافته و سندیت و اقتدار 
ترستی از نو کم‌رنگ شده است (2000 ,1605 ۱). درنتیجه حذف این سندیت معلم یا «بز رگ‌سال از 
مسئولیت‌پذیری خود سرباز زده و دیگر خود را در مقابل جهان و اينکه دانش آموز را با جهان آشنا سازد؛ 
مسئول نمی‌داند.» (249 ۴۰ ,2009 ,۸۵6006). معلم به واسطه دانشی که دارد زمینه را برای آشنایی دانش آموز 
با جهان بز رگ‌سالان و نیز ورد او به آن فراهم سازد (1998 ,۸2001) بنابراین» چنین می‌توان نتیجه گرفت 
که حذف سندیت ضمن اينکه موجب از دست دادنشان و جایگاه معلم می‌شود. فرایند انتقال. یاد گیری و 
ارتباطات انسانی را با مشکل مواجه می‌سازد؛ زیرا اقتدار و سندیت معلم در جریان تربیت لازمه انجام درست 
هر یک از اين امور است. 

۴ رشد اقص: رشد در نگاه آرنت به بودن انسان و زمانمند بودن او در جهان مربوط می‌شود و امری 
دوبعدی است که از یک‌سو نگاهی به گذشته دارد و از سوی دیگر متوجه آینده است. او در این زمینه بر 
لزوم توجه به هر دو نگاه به گذشته و آینده تا کید می‌کند. چنانکه از نظر او «نه تنها آینده بلکه گذشته نیز به 
مانند یکک نوع نیرو تلقی می‌شود.» (29 .۳ ,2009 ,۸6006) که انسان را نه تنها به عقب نمی‌راند» بلکه او را 
به پیش می‌راند. بر این اساس» آرنت رویکرد تربیت مدرن به رشد را مورد نقد قرار می‌دهد. از نظر او در 
تربیت مدرن تلاش می‌شود رشد به‌صورت امری خطی و مفهومی رو به آینده تعریف شود. به این معنا که 
گذشته همچون وضعیتی از رشدنیافتگی تلقی شده و در جریان تربیت ارزشی برای آن متصور نشده است. 
آنچه مهم تلقی می‌شود. تربیت به منظور نیل به هدف‌ها و آرمان‌های آینده است (2000 ,۷1605) .با این 
وصف به نظر می‌رسد تعلیم و تربیت مدرن با کم‌رنگ نمودن گذشته و بی‌ارزش شمردن آن» دانش آموز را 
از گذشته و تاریخ انسانی محروم نموده که درنتیجه این عدم توجهی موجبات بیگانگی با میراث انسانی را 
فراهم می‌نماید (2009 ,۸001) . در این نوع نگرش تربیتی حرکت به‌سوی رشد ناقص صورت گرفته و 
موجب عدم موفقیت در این زمینه می‌شود. در این حرکت ناقصء جریان تربیت در زمان حال به‌جای آنکه 
تلاش خود را وقف گذشته و آینده نماید و استلزام‌های آن در جریان تعلیم و تربیت اعمال نماید» موجب 
ناخرسندی‌هایی متعددی در عرصه تربیت شده و جریان رشد را دچار وقفه و انحراف می‌سازد؛ زیرا موجود 
رشدنیافته‌ای که از امکان فهم گذشته و تجربه آموزی وه که هم نوعش محروم شده فاقد درک و توان 


لازم برای برخورد با مسائل حال و آینده خود خواهد بود. با این توضیح که زندگی در آینده و حل مسائل 
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آن مستلزم داشتن دانشء نگرش و مهارت‌هایی است که تربیت مدرن با عدم توجه به گذشته کودکث را از 
این استلزام‌ها محروم داشته و در آثر چنین محرومیتی رشد کودک و حرکت او به‌سوی هدف‌های آینده 
دچار مشکل و چالش‌های گوناگون خواهد شد. 

۵ سیاست زدگی: اگر در قرن بیستم سیاست ورزی در معنای اصیل خود با چالش‌های متعددی 
روبه‌رو شده ؛ می‌توان گفت تعلیم و تربیت نیز از این امر مبرا نبوده است. ازاین‌روست که هنا آرنت با موضوع 
دیگری در این دوره که آن را عصر ظلمانی می‌نامد» در گیر می‌شود. بهبیان‌دیگره دغدغه دیگر آرنت تعلیم 
و تربیت در عصر ظلمانی است؛ عصری که در آن وضعیت تربیت چندان خوشایند نیست و آرنت از بحران 
در تعلیم و تربیت سخن به میان می آورد. او دلایل متعددی برای این بحران تبیین نمود. از جمله آن می‌توان 
به سیاست زده شدن تربیت اشاره کرد (2014 ,906187076). همچنین» کانل ! مورخ تعلیم و تربیت از سیاسی 
کردن آموزش‌وپرورش به عنوان یکی از سه گرایش مهم تعلیم و تربیت قرن بیستم سخن می گوید (,[0006) 
9 به‌زعم آرنت دلیل چنین سیاست زدگی؛ برچیده شدن مرز میان امور خصوصی و عمومی است. 
استلزام‌های اجتماعی تمام عرصه‌های زندگی بشری را تحت کنترل خود درآورده به گونه‌ای که امور سیاست 
و تربیت از محتوای واقعی و استلزام‌های اصیلشان خالی‌شده‌اند. لذا؛ ذهنیت سیاسی حاکم بر این عصر نهاد 
تربیت را به خدمت درآورده و آن را در راستای هدف‌های خود مورد استفاده قرار می‌دهد ( ,۸600 
9 آنچه در این زمینه آرنت را به مخالفت با این ذهنیت وا می‌دارد این است که تربیت کودکان در 
چنین شرایطی دچار اختلال می‌شود و نه‌تنها شرایط رشد دانش آموزان به دور از دخالت‌های سیاست فراهم 
نمی‌شود. بلکه مانع رشد دانش آموز می‌شود؛ زیرا از نظر او ابزاری شدن جریان تربیت به سود هدف‌های 
سیاسی آن را شکلی ایدئولوژیک می‌بخشد و جریان تربیت از هدف‌های خود که پرورش انسان آزاد» فعال؛ 
عمل ورز و کنشگر است. باز می‌ماند. لذا؛ قادر نخواهد بود انسان‌های مستقل» صاحب‌رأی» مختار تربیت 
کند تا بتوانند بعد از کسب صلاحیت‌ها و استلزام‌های حوزه عمومی وارد جریان سیاست شوند. در عوض 
تربیت سیاست زده با وقف خود به امر سیاست و ایدثال ایدئولوژی‌های مختلف سیاسی سعی می کند با تلقین» 
تبلیغ و عادت آموزی دانش آموزان, آن‌ها را به خدمت هدف‌های خویش درآورده و با شکل دادن تفکر 
قالبی و غیرعقلانی در آن‌ها دانش آموزان را به‌صورت هدف‌های مطیع و ایدئولوژیک در آورد ( ,م5 
0 در این زمینه برای تأ کید مدعای آرنت می‌توان به تعلیم و تربیت قرن بیستم اشاره کرد که از یک‌سو 


جریان‌های لیبرال و از سوی دیگر جریان‌های چپ و سوسیالیستی هر یک به شیوه‌ای تربیت را برای رسیدن 
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به مقاصدشان به خدمت گرفته و مانع پرورش مطلوب دانش آموزان و تحقق رسالت آموزش و پرورش 
می‌شوند. علاوه بر اين» می‌توان گفت که ایدئولوژی‌های سیاسی نه‌تنها در عرصه عمل تربیتی دخالت 
می‌کنند» بلکه در حوزه نظر تربیتی به شکل مستقیم و غیرمستقیم نقش مهمی در صورت‌بندی نظریه‌ها و 
ایدئولوژی‌های تربیتی مانند پیشرفت گرایی» محافظه کاری» تمامیت خواهی» سوسیالیسم داشته‌اند. هر کدام از 
آن‌ها با برجسته نمودن یکی از جنبه‌های تربیت بشری مانع از توجه به کلیت جریان تربیت‌شده و موجب 
چندقطبی شدن نظربه‌های تربیتی و انحراف آن از رسالت پرورش انسان شده‌اند ( ,00۳008 20 1/۵/۲028 
2002 


تعلیم و تربیت مطلوب هنا آرنت 

با توجه به نقدهایی که آرنت به تربیت مدرنیته وارد نموده.او برای برون رفت از چنین وضعیتی؛ 
مولفه‌هایی را برای تعلیم و تربیت مورد اشاره قرار می‌دهد که دربردارنده نگاه او به تعلیم و تربیت در معنای 
مطلوب آن می‌باشند. از تحلیل این گفتارها می‌توان ملفه‌های تربیت ایدئال را در انديشه آرنت چنین برشمرد: 

1. بین الاذهانی بودن: کود کک به مانند موجود تازه وارد به جهان هستی» وجود خویش را در میان 
دیگران بازنمایی می کند؛ به این معنا که ورود او به جهان به‌مثابه ورود به دنیای مشترکک است ,001ع۸). 
(1998 در چنین جهانی؛ او در ایده‌هاء افکار و تجربه‌های دیگران که قبل از او در جهان بوده و نمود داشتند 
و تجربه‌های بیشتری دارنده سهیم می‌شود. بدین ترتیب» کودکک در ارتباط با بزرگ‌سالان قواعد و قوانین 
جهان را که به‌صورت انتقال فرهنگی از نسل گذشته به نسل آینده صورت می‌گیرد» می آموزد ,04عته) 
(2009. لذاء باید گفت آموختن این امور بر مبنای روابط بین الاذهانی میان یاد دهندگان و یاد گیرندگان 
صورت میگیرد؛ به‌نحوی که در صورت عدم وجود چنین ارتباطی نه تنها جریان یادگیری بلکه کل جریان 
تعلیم و تربیت دچار بحران می‌شود (2012 ,7101ع۷]2). با این وصف. آرنت ضمن درک چالش‌های مر تبط 
با عدم وجود چنین خصیصه‌ای به نقد موانع تحقق این امر در جریان تربیت می‌پردازد و سپس بین الاذهانیت 
را به عنوان یکی از مولفه‌های لازم برای تربیت مطلوب معرفی می کند. بر این اساس می‌توان گفت جریان 
تربیت با ایجاد روابط بین الاذهانی زمینه را برای بروز و نیز تداوم روابط انسانی فراهم نموده به گونه‌ای که 
به‌واسطه چنین ارتباطی دانش آموزان و معلمان بتوانند افکار و ایده‌های خود را نمود بخشیده و دیگران را در 
آن‌ها سهیم سازند؛ زیرا در اثر چنین ارتباط و تبادلی است که زمینه برای عدم وقوع گسست میان افراد یک 
نسل و نیز گسست میان نسل‌های مختلف فراهم می‌شود. 
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۲ کل‌نگوی: رویکرد کل نگرانه" به موضوع‌ها و تجربه‌های تربیتی یکی از ویژگی‌های مهمی است 
که از اند یشه‌های نقادانه هنا آرنت در باب تقلیل‌های موجود در تربیت مدرن می‌توان استنتاج نمود با۸۲6۵) 
(2009. بر اساس این نگرش؛ تعلیم و تربیت جریانی بر کنار از د و گانه انگاری‌های ف رآیند و فرآورده» آموزش 
فرآیند و آموزش موضوع معلم محوری و دانش آموز محوری» گذشته و آینده. دانش و فعالیت خواهد 
بود (2000 ,1605 ۷۷). لذا می‌توان اذعان نمود که تربیت مطلوب در نظر هنا آرنت با بر کنار داشتن خویش از 
این دوگانه انگاری‌ها" و دوپارگی‌ها در پی مفهوم‌سازی گونه‌ای از تعلیم و تربیت است که از یکک‌سو» 
متضمن پرورش همه استعدادهای انسان است تا هیچ کدام از استعدادهای بشری به نفع یکی يا چند جنبه دیگر 
وانهاده نشود و از دیگر سوء در فرآیند تعلیم و تربیت همه عناصر لازم در فرآیند آموزش و پرورش مهم 
تلقی می‌شوند تا یکی از عناصر به نفعی دیگری کنار گذاشته نشود. با این وصف می‌توان گفت در صورت 
اتخاذ چنین خصیصه مطلوبی نه تنها تعلیم و تربییت به یکث جنبه از د وگانگی‌های ذ کرشده تقلیل پیدا نکرده 
است؛ بلکه با در برگرفتن جنبه‌های مختلف تعلیم و تربیت در مفهوم و مصداق تقلیل صوری و محتوایی 
پیدا نمی کند. 

۳ اقتدار مداری: تمایز اقتدار در نگرش آرنت با دیگر نظریه‌های ارائه شده در این‌باره نشانگر 
مفهومی دیگر از اقتدار در تعلیم و تربیت است. این اقتدار با زور توان و اجبار تفاوت دارد و خشونت در 
آن جایی ندارد (1970 ,۸0006). از این منظر اقتدار لازمه امر تربیتی است و در جریان تعلیم و تربیت امری 
مهم و ضروری پنداشته می‌شود. اين نوع نگاه به اقتدا نزدیکی مفهومی زیادی با نظریه‌های پیترز" دارد که 
در آن اقتدار محتوایی و وجودی در برابر اقتدار صوری وجودی. مشروع و اساس جریان تربیت تلقی 
می‌شوند (1976 ,۳606۲5).آرنت برای توجیه این مدعا بر این باور است که بودن در جهان و زندگی در میان 
اشیاء و دیگر آدمیان مستلزم وجود دانش بینش و مهارت‌هایی است که فرد را آماده بودن در جهان می‌سازد. 
بنابراین» لازم است انسان با قوانین و قواعد چنین زیستی که خود را در قالب فرهنگ متبلور می‌سازد آشنا 
شود. لازمه چنین آشنایی وجود مربی است که متربی را با جهان آشنا کند. در اين مقام مربی واجد خصیصه 
اقتدار می‌شود؛ به این معنا که متربی باید مربی خود که جهان را بر او نمایان می‌سازد را مورد احترام و اطاعت 
قرار دهد (2001 ,07008)). چنین اطاعتی مبتنی بر فشار» زور و اجبار نیست. بلکه به دلیل اقتداری است که 


به عنوان خصلتی نمادین» مربی را همچون حامل فرهنگ بازنمایی می‌کند (2009 ,۸:۳01) . شفیلد" نیز 
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اقتداری که آرنت خواهان آن در تعلیم و تربیت را در معنایی مشابه به مثابه اقتداری متعادل که مانع فرو کاست 
آزادی دانش آموز می‌شود. امری موجه و لازم برمی‌شمرد (1995 ,90011618). 

۴ معطوف به رشد بودن: بودن انسان در زمان به واقع شد گی او در میان گذشته و آبنده اشاره دارد 
(2009 ,۸6۳01). انسان در شکاف میان اين دو یعنی گذشته و آینده واقع و از آن‌ها اثر می‌پذیرد. ازاین‌رو 
انسان پیوسته تحت تأثیر گذشته و آینده خویش قرار می‌ گیرد (2010 ,116:068867). با توجه به این شرط 
هستی شناختی انسان است که رشد او برخلاف تفکرات مدرن که بیشتر متوجه آینده است و به نوعی انسان 
را از گذشته خویش دور می‌کند. ناظر به گذشته نیز هست. با توجه به این مفروضه‌هاه رشد انسانی زمانی 
میسر می‌شود که بتوانند متوجه واقع‌شدگی خویش‌بین گذشته و آینده شود. سپس بتواند این دو را به هم 
پیوند دهد. اين مهم زمانی امکان می‌یابد که انسان ضمن اينکه رو به سوی آینده دارد» گذشته را نیز فراموش 
نکند. در اين میان لازم است تعلیم و تربیت دانش آموز را ضمن اينکه متوجه گذشته می‌کند» به آینده 
هدف‌ها و امکانات خویش نیز معطوف سازد (2009 ,۳۵۲ع۸). در این طرح تعلیم و تربیت وجهی سنتی- 
تحولی " می‌یابد؛ به اين معنا که دانش آموز نیازمند داشتن رویکردی انتقادی به گذشته‌اش است و ضمن فهم 
گذشته درصدد بازسازی آن و تدوین هدف‌های جدید برای خود به عنوان آغازی جدید در جهان خواهد 
بود. بدین ترتیب. تعلیم و ترییت زمینه را برای رشد متربی فراهم می‌نماید. این امر بدون درک نقادانه گذشته 
و حرکت به‌سوی آینده‌ای جدید ممکن نخواهد بود. 

۵ جنبه مراقبتی داشتن: زاده شدن کود ک و واقع‌شد گی او در جهان به مثابه امری جدید و آغاز 
روایتی نو از زندگی بشر قلمداد می‌شود. بدین معنا کودک تازه‌وارد به جهان همچون موجودی ممکن که 
ازنظر بودن در میان دو نه - بودن یا نیستی قبل از تولد و بعد از مرگ واقع‌شده است. وجود نوینی در جهان 
پنداشته می‌شود (2010 ,11610286۲). لذاء آغاز زیست چنین موجودی در جهان که یکک‌بار در افق زمان در 
جهان بودن می‌یابد نیازمند نوعی مراقبت در جهانی است که تازه بدان پای گذاشته و نیز مراقبت از جهان در 
برابر موجود تازه وارد که ناآشنا به قوانین و قواعد آن است (2000 ,7۷1605). بنابراین می‌توان اذعان داشت 
که «کار کرد هرگونه تعلیم و تربیتی همواره حفاظت و حمایت از دو چیز است: کودک در مقابل جهان و 
جهان در مقابل کودکک؛ زیرا کودک مراقبت و حمایت ویژه‌ای می‌طلبد و نباید از سوی جهان آسیب ببیند. 
علاوه بر اين جهان نیز به حفاظت نیاز دارد تا درنتیجه یورش نوآمدگان که با هر نسل نو به آن هجوم 


می‌آورند» ویران و نابود نشود.» (244 .۳ ,2009 ,۸۵6006). در این نگرش جهان شامل محبط طبیعی و انسانی 
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بشر است و فهم جهان بشری بدون فهم دیگران امری بی‌معنا است. آرنت نیز مانند هاید گر بر اين باور است 
که انسان موجودی منقطع از محیط نیست. بلکه خصلت بنیادین بودن و زیستن در دنیا با دیگران در کنار دیگر 
چیزهاست (2005 ,اتع۷120006). کارکرد مراقبتی کودک در این معنا اشاره به رشد کود کك و 
آماده‌سازی او برای ورود به جهان و زندگی در آن دارد. اين مفهوم با مفهوم پرستاری در دیدگاه برخی 
اند یشمندان تربیتی مانند موریس دبس ۲ قرابت معنایی دارد» به‌طوری که در آن از کود ک مراقبت می‌شود و 
زمینه‌ای فراهم می‌شود تا امیال و عواطف کودک شکل بگیرند و زمینه برای رشد عقلانی و جسمانی او 
فراهم شود (2003 ,5ط6) 

۶ غیرسیاسی بودن: جهان سیاست که در رویکرد آرنت محل تبادل افکار ایده‌ها و آمال انسان‌های 
فارغ از ضرورت و نیازهای شخصی و نیز افراد رشد یافته است. جهانی کاملاً انسانی و مبتتی بر عمل ورزی 
و ارتباط بین سوژه‌های آگاه بشری است و در آن سیاست ورزی درنتیجه کنش و بیان گفتار شهروندان در 
معنای اصیلش پدیدار می‌ شود (2009 ,۳60۲۵۳0). از آنجا که کردار بدون خشونت و گفتار معنی‌دار در قالب 
عمل ورزی مقوم جهان سیاست می‌باشد. لازم است شهروندان قبل از ورود به چنین جهانی واجد الزامات 
عمل ورزی سیاسی شوند. با توجه به این مهم تربیت ضرورت می‌یابد و کودکان می‌بایست آماده ورود به 
چنین جهانی شوند. در این زمینه» جریان تعلیم و تربیت نقش میانجی بین جهان پیشاسیاسی و سیاسی را ایفا 
می کند و بستر ورود ن وآمد گان را به جهان فراهم می‌سازد. حال برای اين مهم؛ لازم است مدرسه و آموزشگاه 
به مثابه جهان واقعی بر دانش آموز عرضه شود (2010 ,16900011)؛ به این معنا که آموزشگاه بازنمایی کننده 
جهان سیاست باشد. ا زآنجا که» در جهان واقعی سیاست. شهروندان امکان تبادل آراء افکار و کنش ورزی 
دارند باید زمینه‌ای فراهم شود تا متربیان نیز برای چنین اموری آماده شوند و عناصر تربیتی مدارس متضمن 
دلالت‌های آن شوند (2008 ,10۷6 200 ۲000[51). کودک چنین جهانی را واقعی پنداشته. اما چون این 
جهان از قبل طراحی شده است. حامل عناصری از اقتدار و سندیت مربی می‌باشد. ازاین‌رو» جهانی شبه 
سیاسی و واقعی تلقی می‌شود (2009 ,۸6001). در صورت سیاست زده‌شد گی جریان تعلیم و تربیت چنین 
امری نه تنها میسر نخواهد بود» بلکه این جریان مانع ایجاد بستر شبه سیاسی و نیز پرورش انسان‌های ایدئال 
می‌شود و علاوه برآن با مبتنی ساختن تعلیم و تربیت بر ایستارها و نگره‌های اتوپیایی و ایدئولوژیک مانع 


تحقق رسالت‌های اخلاقی و انسانی آموزش و پرورش شودد؛ زیرا «کسی که به طورجدی می خواهد به کمک 
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تعلیم و تربیت نوعی نظم نوین سیاسی برقرار کند. باید به همان نتیجه هراسناکی برسد که افلاطون به آن 
رسید.» (233 .۴ ,2009 ,ا600ت۸). 


فلسفه هنا آرنت با در مرکز قرار دادن مسائل مبتلابه انسان عصر مدرنیته در پی خوانشی جدیدی از 
این مسائل و پيشنهاد راه کارهایی برای عبور از این وضعیت است. تقویت» گسترش و تداوم زندگی آزاد؛ 
عاقلانه و اخلاقی مانند آرمان اندیشه آرنتی مستلزم تعلیم و تربیتی است که انسان را برای چنین وضعیتی 
آماده نماید. لذه تعلیم و تربیت در اندیشه‌های آرنت امری لازم و مهم تلقی شده به گونه‌ای که اين امر مزثر 
برجهان و هستی انسانی است. چنانکه اگر از رسالت اصیل و اصلی‌اش دور بماند. نیل به زندگی انسانی و 
اخلاقی را با مشکل مواجهه می‌سازد. درواقع» جریان‌های مختلف در تعلیم و تربیت مدرن با اتخاذ 
پیش‌فرض‌های نادرست زمینه را برای بحران در این حوزه فراهم می‌سازند. ازاین‌رو لازمه اصلاح چنین 
وضعی ارائه مولفه‌هایی است که بیانگر الگویی از تعلیم و ترییت مطلوب باشد. آرنت با ارائه اين مولفه‌ها در 
فحوای نقد خود از تعلیم و تربیت مدرنیته گونه‌ای از نقد و بررسی را عرضه می‌دارد که با نقادی‌های رایج 
در این زمینه تفاوت دارد. لذاء با گشودن چشم‌اندازی جدید دراین‌باره شناخت جدیدی را از تعلیم و ترییت 
به دست می‌دهد. در این نوع شناخت است مسائلی مطرح می‌شود که در نحله‌های دیگر کمتر موردتوجه 
واقع‌شده است. آرنت با ارائه الگویی از تعلیم و تربیت معتدل و بیان رویکرد سنت گرایی- انتقادی نگرشی 
نو به تعلیم و تربیت ارائه نمود که در آن ضمن حفظ تعادل میان عناصر تربیتی به دور از کاستی‌هایی است 
که در رویکردهای ارگانیکی و مکانیکی نسبت به تعلیم و تربیت وجود دارد. 
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4 0/1 ,34 0906۲ رمباعتعامتعی صاممجها :۱ ]0هوتظ 


۲ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و ترییت؛ دانشگاه فردوسی مشهد سال ۵ شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۴ 


۵ ۱2116۲۶ 0۴ 66۵۵ ۱۳6 ۵0۴ ول .۳۳۵۵00 مضه ۳1۵۱062826۲ 2005(۰) بظ رتتطمط‌دهصه]۱۷ 
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۳۵۲۹1۵1(۰ 19) .۱۱11624109 

۱000188, ٩۲. )2013(۰ ۳۵9۵۵۱۲۵۲ ۵۳0 2۵۱۱۵۵۲۵8۵ 1 21 5 6۱۳۸۵۰] 6206۲ ۵11686 0۲665, 
میامن‎ ۰ 

0 ,۵016026 ۷۲۵۲ «ع .۵۴۱۱۱۵۱۵ کعج2 0۵ ۵00 ۸۵۱۱۵۲ ۵/۵۵ 2008(۰) 5۰ رطاعت2ظ 
۰ ۱۷ ۸۷6۰ 1۷۲201508 

۰ 01۱ ۸۲۵۱۱۵۲ :65اه 0 ۷۵۲۵۱۵۱ 0۱۵۱6۴ ,6۲۵ هرک ۵/۶6 71:6 .(2009) ۷۲۰ رحتح0۲عظ 
۵۹1۵(۰ ما) .مومت تافص متلو ص0۵ )۱۷]۱۵)۵1۵2 تصهتطم 1 

0 0۵0۲0۰ .وامموهازتام م۴016 و(فلیل) 09/۵51070 6 ۱ ۸۱۵۳8 (1967) ٩۰‏ یک رقوتعاعظ 
۰ 1۱01۷۵۲۹16۷ 

56 ,۱0۷056 مادم تصمصمص .امه ره ]۳۵520 ۸۷۸/۱۵۲ (1959) ٩۰‏ یک روتعاع۲ 
۰ مادنا 0هه معااخ۸ 

۵۲ :۱6۲28 .(قصهع1 بتگهزه۱ .طک) .۷/۵028 ۵۴ عباوزززت ع0۵ ۸ .(2012) ,۷۲ ,520112 
۳۵۲۹1۵0(۰ ظ1) ,ممتاهعنا0ن0ام 

)صهتظ مصصهاگ :وطممومانصی ممتاهعن0ع مصتممطه تدمعطمونا لدعتاتا0ظ .(2014) .1 ,8612۲0۷۵ 
21-۰ ,64 ,6006007 ۵۴ راممعماتام 0 ول .صمامعنا0م 

1206(۰] و921 بظ .۲ ۰ ۱۱۳۵۵60۱۰ ۵۱ 0۴۵6۵0 وآم0ع۳/::/0 776 1995(۰) ۲۲۰ ,500011610 
۵۲۹120(۰ م1) .ممتله)تاهانان مهم :صقهعطم 1 

۵ ۷۸۵۲1 01060101 01 ۳۵۱۱۰ ۵۱0 ۵۵ 0۳۵0و 1۵ ۵0۱۸۲ ۲۷۵۵۶ 2010(۰) ۰ مطمصرر5 
۰ ۱ 24 و16۵ ۵۶ بالوتهب هن 20/۱1۱6۵61۰ 11۱6 

5 اصع مصصها! تجطرممتعقهام فط ما ماه عناوم 2008(۰) .۲۲ یک رع/تامنا 24 ۸ مرتلف0001 ]1 
239-۰ (9)د ‏ ,61۱16۱06۷۵ 0۵20 0۱۱6 ول صمتاه نع ۵۶ مباوتاته لهعتاتهم 

۵7 و۱2۵2 ۳6۵00۵ ۵6۵070۰ ۵ ۳۵۱0۲ ۳۵/۱۱۵۱ 2000(۰) با .ل رقهع1 ۷۷ 
2000(۰ ,۱۲۵۱۷۵۲۹1۲۷ ۳۳29۵۲ مت رحمتاهاه وونل 00۲۵1۵) ۳۵08 

0۱6۵۵ ۵ 11:6 606۵101۰ ۵۴ ۳:۱۵:۵۵ 2008(۰) . بلاه‌عصا) مضه ) بط‌ه1 ۱۷۷ 
۰( 


